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Umgang mit Kolonialdenkmalern:
Forderung der Argumentationskompetenzen
im sprachbildenden Fachunterricht mit performativen Elementen

DOREEN BRYANT
Universitdt Tlibingen

ALEXANDRA L. ZEPTER
Universitit Koln

Abstract

Im Zentrum dieser fiir Lehramtsstudierende konzipierten zweiteiligen Unterrichtseinheit
steht der Ausbau der miindlichen Argumentationskompetenzen im sprachbildenden
Geschichtsunterricht. Am Beispiel einer Streitfrage zum Umgang mit kolonialen
Denkmailern werden die Studierenden an den FEinsatz performativer Techniken im
Kontext fachbezogenen Argumentierens herangefiihrt. Die Selbsterfahrung soll ihnen
helfen, die sprachbildenden und motivationalen Potenziale performativer Elemente zu
erkennen, um sie in ihrer spiteren Lehrpraxis anzuwenden und so allen Schiiler:innen
auch bei komplexeren Sprachhandlungen Teilhabe zu ermdglichen.

Einfithrung

Das Argumentieren gehort zu den curricular verankerten prozessbezogenen
Kompetenzen nicht nur im Fach Deutsch, sondern auch in vielen anderen (insb.
gesellschaftswissenschaftlichen) Fachern (vgl. Schicker und Schmélzer-Eibinger 2021,
Petersen et al. 2021). Auch fiir die Diskursteilhabe in demokratischen Gesellschaften ist
Argumentationskompetenz, bei der sich fachliche und sprachliche Kompetenzen aufs
Engste verschrinken, bedeutsam. Denn in der heute global zunehmenden
Informationsdichte steigt die Notwendigkeit, sich zu brisanten Themen eine
faktenbasierte Meinung bilden zu konnen, vertrauenswiirdige Quellen und schliissige
Argumente zu identifizieren und den eigenen Standpunkt konstruktiv durch Argumente

zu vertreten — und so zur demokratischen Konfliktlosung und Konsensfindung
beizutragen (Bryant & Zepter, 2025: 142). Argumentieren ist jedoch eine der
komplexesten Sprachhandlungstypen, da hier vergleichsweise viele

Sprachhandlungsschemata bzw. Textprozedurenausdriicke zum Einsatz kommen kdnnen
(u.a. Budke at al. 2020; Ehrig 2021). Wihrend sich schriftliche Aufgabenformate als
besonders anspruchsvoll belegen lassen (u.a. Afflerbach und Cho 2009; Britt und Rouet
2012; Philipp 2018, 2020; Budke et al. 2021), fithren Schicker et al. 2021 verschiedene
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internationale  theoretische  Arbeiten und empirische Studien aus dem
angloamerikanischen Raum zusammen, die nahelegen, ,,miindliches Argumentieren als
,Steigbiigel® fiir schriftliches Argumentieren® (ebd.: 16) zu nutzen. Generell ist jedoch
auch bei einem Fokus auf stirker medial miindlich basierte Aufgabenformate zu
beachten, dass miindliches Argumentieren ebenfalls voraussetzungsreich ist, das
dialogische Argumentieren z.B. wu.a. auch ganzheitlicher Uberzeugungs- und
Ausdruckskraft bzw. Prisentationskompetenzen verlangt und als Pendant zum Lesen
notwendig Zuhdrkompetenzen einfordert (u.a. Vogt 2002, 2007; Grundler und Vogt
2006; Pabst-Weinschenk 2004; Heller 2018; Grundler at al. 2020).

Um den Sprachhandlungstyp Argumentieren in seiner Komplexitidt allen
Schiiler:innen zuginglich zu machen und ithnen Teilhabe an Unterrichtsdiskursen, aber
auch darliber hinaus an gesellschaftlichen Diskursen zu ermoglichen, bedarf es
adressat:innengerechter Lernangebote. Performative Zugénge eignen sich in besonderer
Weise, um auch in sprachlich heterogenen Klassen komplexe Lerngegenstinde (wie das
Argumentieren) fiir alle zuginglich zu machen (Bryant & Zepter, 2025: 143).

Der Fokus der hier vorzustellenden Unterrichtseinheit liegt auf dem miindlichen
Argumentieren, um einerseits das schriftliche Argumentieren spiterer Jahrgangsstufe(n)
vorzubereiten und um andererseits an das in kognitiv-sprachlicher wie auch in
performativer Hinsicht noch anspruchsvollere Debattieren heranzufiithren. Thematisch
geht es — bezugnehmend auf das iibergeordnete Thema der GIP — um den Umgang mit
kolonialer Vergangenheit, die an deutschen Schulen noch immer zu wenig
Aufmerksamkeit erfahrt.

Zielgruppe: Lehramtsstudierende der Fiacher Deutsch, Deutsch als Fremdsprache (DaF) /
Deutsch als Zweitsprache (DaZ) oder gesellschaftswissenschaftlicher Facher

Zeit: 2 Doppelstunden (2 x 90 Minuten)

Materialien: Power-Point-Folie(n) mit Denkmalbildern und Streitfrage (s. Abbildung 1),
Klebeband oder Kreide, Schilder (PRO/DAFUR und KONTRA/DAGEGEN), Stelltafeln und
Pinnadeln, Zettel mit sprachlichen Teilhandlungen und sprachlichen Mitteln (s. Anhang,
Tabelle 1), Argumentkarten (s. Anhang, Tabelle 2)

Voraussetzung: Die Lernenden sind mit den sprachlichen Teilprozeduren des Argumentierens
vertraut und kennen fiir die zentralen Teilprozeduren typische sprachliche Mittel (siehe
Anhang, Tabelle 1). Sie haben grundlegende Kenntnisse zum Thema Kolonialisierung und zur
Geschichte der deutschen Kolonialherrschatft.
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Lernziele: Die Lernenden

e konnen den komplexen Lerngegenstand des miindlichen Argumentierens sinnvoll
dekomponieren und fiir Lernende eine Progression modellieren

e kennen performative Techniken fiir das Anwenden/Einiiben argumentativer Strukturen

o haben selbst performative Techniken fiir verschiedene Teilprozeduren des Argumentierens
erprobt und reflektiert

e sind in der Lage, den Einsatz performativer Elemente in sprachbildenden,
fachinhaltsbezogenen Kontexten zu planen

e konnen zu einem fachbezogenen Thema eine Streitfrage formulieren und eine mehrteilige
Unterrichtseinheit mit performativen Elementen entwickeln

Ablauf

Die zweiteilige Unterrichtseinheit (UE) richtet sich an angehende Lehrkrifte und wurde
mit Lehramtsstudierenden unterschiedlicher Facher (u.a. Deutsch, Geschichte, Ethik,
Philosophie) an der Universitit Tiibingen durchgefiihrt, und zwar im Rahmen der
Zusatzqualifikation ,,Sprachbildung in allen Fichern“, die auf den Umgang mit
sprachlicher Heterogenitit im Regelunterricht der Sekundarstufe vorbereitet.!? Sie
besteht aus zwei Doppelstunden (UE 1 und UE 2) mit je 90 Minuten. In der UE1 wird
zunéchst das fiir die Streitfrage benotige thematische Hintergrundwissen aktiviert und fiir
die sprachlichen Anforderungen des Argumentierens sensibilisiert. Nachdem in UE1 die
fachlichen und sprachlichen Grundlagen gelegt sind, geht es in UE2 um das
Argumentieren in dekomponierter Form, wobei flir die einzelnen Teilprozeduren
unterschiedliche performative Techniken zum Einsatz kommen.

Unterrichtseinheit 1

Hausaufgabe (HA) zur Vorbereitung auf die UE 1

Um fachinhaltsbezogen argumentieren zu koénnen, sind themenspezifische
Fachkenntnisse unerlésslich — hier zum Thema Kolonialisierung und zur Geschichte der
deutschen Kolonialherrschaft. Zur Auffrischung und Vertiefung ihres Geschichtswissens
hatten die Studierenden als Hausaufgabe den Text ,,Deutschland in Afrika — Der

12 Die Konzeption und Erprobung der Lehreinheit ist inhaltlich (Umgang mit Kolonialdenkma&lern) durch
die GIP ,Diversitat und Gedachtnis. Transkulturalitdt zwischen Deutschland, Namibia und Stidafrika“
motiviert und in der AG ,Performative Landeskunde’ verortet, methodisch kniipft sie an die Erfahrungen
aus dem Projekt ,Performative Sprachbildung in inklusiven Lehr- und Lern-Settings‘ (PSinkS) und die im
Lehrbuch zur Performativen Inklusionsdidaktik (Bryant & Zepter, 2026) formulierten didaktischen
Uberlegungen an.
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Kolonialismus und seine Nachwirkungen* (Autor: Dirk van Laak)'? sowie ausgewihlte
Passagen aus den Unterrichtsmodulen zum Thema Kolonialismus und Postkolonialismus
(erstellt von Exile Kulturkoordination €.V.)!* zu lesen und dazu folgende Aufgabe zu
bearbeiten:
Uberlege, welche drei Fakten/Aspekte dich in den Texten besonders beeindruckt
haben. Formuliere dazu in deinen eigenen Worten drei Aussagen (nicht ldnger als zwei
Sdtze) — und zwar so, dass du diese auch miindlich vortragen kannst. Bringe deine
drei Aussagen in schriftlicher Form zur néchsten Sitzung mit.

Einstieg

Zur Einstimmung und Problemsensibilisierung projiziert die Lehrkraft Bilder von in
Deutschland zu findenden Kolonialdenkmilern an die Wand, stellt dazu
wissensaktivierende Fragen zur Kolonialzeit, leitet {iber zum Umgang mit
Kolonialdenkmélern und prisentiert die im Fokus dieser und néchster UE stehende
Streitfrage (Abb. 1).

Sollen wir Kolonialdenkmaler abreiRen?

Reiterstandbild Kaiser Wilhelm |

Stuttgart

Abbildung 1: Projizierte Folie mit Streitfrage '

13 Online zu finden auf der Seite der Bundeszentrale fur politische Bildung:
https://www.bpb.de/themen/afrika/dossier-afrika/58870/deutschland-in-afrika-der-kolonialismus-und-
seine-nachwirkungen/ [letzter Zugriff: 24.04.2025].

14 Online zu finden auf dem Portal fiir Globales Lernen:
https://www.globaleslernen.de/de/bildungsangebote/bildungsmaterialien/unterrichtsmodule-zum-thema-
kolonialismus-und-postkolonialismus letzter Zugriff: 24.04.2025].

15 Quellen der Fotos: Stuttgart: https://entdecke-deutschland.de/specials/fussball-em-in-
deutschland/48-stunden-in-stuttgart/ [letzter Zugriff: 24.04.2025]

Quelle Kéln: https://www.koelntourismus.de/kunst-kultur/sehenswuerdigkeiten/detail/reiterstandbild-
kaiser-wilhelm-i [letzter Zugriff: 24.04.2025]
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Um ein erstes Meinungsbild einzuholen und auch um die Teilnehmenden
niederschwellig an die im weiteren Unterrichtsverlauf erforderliche korperliche
Involvierung heranzufiihren, diirfen sich die Studierenden/Schiiler:innen'® zunichst
nonverbal mit ihrem Kd&rper positionieren (Abb. 2). Hierfiir ist unterhalb der projizierten
Streitfrage mit etwas Abstand zur Wand auf dem Boden eine Linie gezeichnet/geklebt
mit einem DAFUR- und einem DAGEGEN-Schild an den jeweiligen Enden. Die
Teilnehmenden stellen sich entsprechend ihrer aktuellen Meinung an eines der beiden
Enden oder deuten durch ihre Positionierung entlang der Linie eine mehr oder weniger
stark ausgepridgte Zustimmung bzw. Ablehnung an. Sind sie noch génzlich
unentschieden, positionieren sie sich in der Mitte der Linie. Die Dozentin fasst das so
entstandene (vorldufige) Meinungsbild zusammen.

Abbildung 2: Korperliche Positionierung zwischen zwei Extremen (Bryant & Zepter,
2026, Kap. 4)

Erarbeitung — Prdsentation — Reflexion 1: Aktivierung themenbezogener Inhalte
In dieser Phase sollen die Studierenden einerseits unter Einbeziehung der Hausaufgabe
ihr kolonialgeschichtliches Wissen aktivieren und andererseits fachinhaltsbezogen auf ein
performatives Agieren eingestimmt werden. Nach Finteilung in 6-8 Personen starke
Gruppen gibt die Lehrkraft folgenden Arbeitsauftrag:
Jede Gruppe bildet einen Stuhlkreis. Nehmt eure drei, zur HA-Lektiire iiberlegten
Formulierungen zur Hand und tragt diese (moglichst frei) der Gruppe vor. Wihlt von
Jjedem Mitglied einen Fakt/Aspekt aus. Uberlegt nun, in welcher Abfolge und in
welcher Form ihr als Gruppe agierend die ausgewdhliten Fakten/Aspekte der Klasse
vortragen wollt.

16 Es werden beide Zielgruppen genannt, um deutlich zu machen, dass die Unterrichtseinheiten (an das
fachliche und sprachliche Niveau angepasst) auch im schulischen Kontext in der Sekundarstufe
durchgefiihrt werden kénnen. Das Transferpotenzial wird zudem durch die Visualisierungen der
performativen Elemente mit Teilnehmenden im Schulalter angedeutet.
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Jede Gruppe inszeniert ihren mehrteiligen Vortrag (siche Abb. 3) und {ibt diesen zwei-
oder dreimal. Dann présentieren sich die Gruppen nacheinander ihre Inszenierungen,
geben einander Feedback und reflektieren die Form der Wissensaktivierung.

Werden Gruppen damit beauftragt, bestimmte Wissensbausteine rekapitulierend
zusammenzutragen und zu présentieren, konnen sie hierfliir verschiedene
Vortragsweisen wahlen und kreativ ausgestalten. Als dsthetische Mittel fiir die In-
Bezug-Setzung, Hervorhebung und/oder Gewichtung einzelner Wissenselemente
lassen sich in diesem Rahmen sowohl der korperliche und stimmliche Ausdruck als
auch die Verteilung der Korper im Raum nutzen. Wenn z.B. eine Schiilerin einen
bestimmten Wissensbaustein vortrdgt, konnen im Anschluss an die vorgetragene
Passage die anderen synchron mit einer zustimmenden, bekraftigenden Geste reagieren
oder eine als besonders relevant erachtete Phrase im Chor wiederholen. Neben der
Auslotung stimmlicher Variationen (fliistern — sehr laut sprechen; langsam — schnell
sprechen; gemeinsam im Chor —im Kanon sprechen) und ihrer jeweiligen Wirkungen
stellen auch die Positionierungen der Korper im Raum und Positionswechsel ergiebige
Darstellungsmittel zur Erprobung bereit. Sich als Gruppe dem Publikum in einer
horizontal ausgerichteten Reihe zu prdsentieren, mag z.B. andere Effekte erzielen als
eine diagonale oder vertikale Ausrichtung. Sprechende konnen aus der Reihe bzw.
einer Gruppenformation auf unterschiedliche Weise heraustreten und auch dies kann
diec Bedeutung eines vorgetragenen Wissensbausteins verstirken. Besonders
eindrucksvoll mag es z.B. sein, fiir die Prasentation eines Wissenselements auf einen
Stuhl oder Tisch zu steigen — oder auch die Bekriftigung einer Gruppe zu erhalten, die
dicht hinter dem Vortragenden steht und im Kanon fliisternd das Gesagte (oder Teile
davon) wiederholt (Bryant & Zepter, 2026, Kap. 4)

Abbildung 3: Verschiedene Vortragsformen fiir die Gruppe
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Erarbeitung — Priisentation — Reflexion 2: Sensibilisierung fiir die sprachlichen
Anforderungen des Argumentierens

In dieser Phase sollen sich die Studierenden bewusst dariiber werden, welche
sprachlichen Teilhandlungen zum miindlichen Argumentieren gehdren und welche
sprachlichen Mittel fiir die einzelnen Teilhandlungen verwendet werden konnen.

Die Dozentin hat hierfiir Zettel vorbereitet, auf denen hilftig eine Teilprozedur steht
und hilftig eine zugehorige sprachliche Struktur (s. Anhang, Tab. 1). Beim Raumlauf mit
Suchauftrag (Abb. 4) geht es darum, dass sich die zueinander passenden Informations-
trager:innen als Paar (in dieser UE: Bezeichnung der Teilprozedur des Argumentierens —
sprachliches Beispiel) zusammenfinden. Die Lernenden laufen durch den Raum auf der
Suche nach ihrer Informationspartnerin/ihrem Informationspartner. Hierfiir begegnen
sich immer zwei Personen und lesen sich gegenseitig ihre Zettel vor, um festzustellen, ob
die Informationen auf den beiden Zetteln zusammenpassen. Wer seine Partnerin/seinen
Partner gefunden hat, stellt sich zusammen mit dieser/diesem an die Seite. Haben sich
alle Paare gefunden, stellen sie sich im Kreis auf und tragen paarweise Teilprozedur und
Musterstruktur vor. Noch anspruchsvoller wire es, die Musterstruktur bereits im Kontext
der Streitfrage anwenden zu lassen. Hierfiir miissten jedem Paar zwei, drei zuséatzliche
Minuten Uberlegenszeit gegeben werden.

Die Zuhorenden ergidnzen weitere zur Teilprozedur passende sprachliche Mittel. Im
gemeinsamen Zusammentragen konnen so an der Tafel oder an Stellwinden fiir jede
Teilprozedur Sammlungen sprachlicher Mittel entstehen, die man ggf. (mit Blick auf den
Spracherwerb und die Sprachvermittlung) auch nach Schwierigkeitsgrad ordnen lassen
konnte.

Am Ende der UE 1 steht ein Reflexionsgesprich iiber die Komplexitit des
Argumentierens, iiber Moglichkeiten den Lerngegenstand zu dekomponieren und eine
Progression zu modellieren.

Abbildung 4: Raumlauf mit Suchauftrag, die zur eigenen Information passende zu finden
(Bryant & Zepter, 2026, Kap. 4)
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Unterrichtseinheit 2

Warm-up

Mit der dynamischen Aufwarmiibung Klatschkreis werden die Lernenden durch
wiederholt erlebte Richtungswechsel korperlich und sprachlich bereits auf
Entscheidungskonflikte und die einer Entscheidungsfindung vorausgehenden
Abwiégungsprozesse eingestimmt. Bei mehr als 20 Studierenden/Schiiler:innen bietet es
sich an, zwei Klatschkreise zu bilden, damit auch jede:r mehrmals ,,angeklatscht* wird
und reagieren kann.

Alle stehen im Kreis. Die Lehrkraft wendet sich
nach links, schaut der nebenstehenden Person in die
Augen und klatscht in die Hénde. Diese dreht sich
darauthin nach links und gibt das Klatschen im

Uhrzeigersinn weiter. Will jemand das Klatschen nicht
in die vorgegebene Richtung weitergeben, macht er /
sie eine Abwehrhaltung. Darauthin dreht sich die
abgewiesene Person geschwind zur anderen Seite und
gibt das Klatschen nun nach rechts weiter, bis sich
erneut jemand gestisch gegen die Weitergabe stellt und
Abbildung 5: Klatschkreis den Klatschimpuls in die entgegengesetzte Richtung
lenkt. Hat man sich mit diesen zwei Optionen

(Richtung beibehalten vs. Richtung dndern) eingespielt, kommt eine dritte Option hinzu.
Die angeklatschte Person kann nun das Klatschen wie gehabt nach links oder nach rechts
weitergeben und zusitzlich auch schrig durch den Kreis (nach Blickkontaktaufnahme)
mit nach vorn ausgestrecktem Arm zu einer der gegeniiberstehenden Personen.

Sprachlich lieBen sich die drei Entscheidungsmdglichkeiten begleiten durch z.B.
Hrechts®, | links®, | Mitte* oder ,Ja!*, ,Nein!*, , Vielleicht?* oder ,,pro®, ,contra®,
,unentschlossen* oder anderen zum Thema der Unterrichtseinheit passenden Elementen
(Bryant & Zepter 2022: 403).

Erarbeitung — Prisentation — Reflexion 1: Vortragen von Argumenten und Zuordnen

Bevor argumentative Prozeduren in den didaktischen Fokus geriickt werden, ist
sicherzustellen, dass die Studierenden/Schiiler:innen auf inhaltlicher Ebene hinreichend
vertraut sind mit verschiedenen Perspektiven und Meinungen zur Streitfrage. Eine
Moglichkeit  wire, als Hausaufgabe recherchieren zu lassen, welche
Interessensvertreter:innen sich mit welchen Argumenten am Diskurs beteiligen.
Alternativ bereitet die Lehrkraft zur Streitfrage Argumentkarten (s. Anhang, Tab. 2) vor,
die sich am sprachlichen Niveau der Teilnehmenden (in unserem Fall
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Lehramtsstudierende mit Deutsch als L1) orientieren. Zur Prisentation der
Argumentkarten eignet sich ein inszenierter Raumlauf (Abb. 6). Fiir unsere 23-kopfige
Seminargruppe wurden 23 Statements, die verschiedene Perspektiven und Interessen
reprasentieren, aus aktuellen Diskursen zur Streitfrage herausgeldst und ausgedruckt auf
Karten unter den Teilnehmenden verteilt. Die Seminargruppe wurde in zwei Gruppen
geteilt, die sich getrennt auf den zu prisentierenden Raumlauf vorbereiteten. Fiir die
Inszenierung tiberlegten sich die Gruppenmitglieder die Reihenfolge der Statements, wie
sie sich im Raum bewegen, wie sie Mimik und Gestik einsetzen, wie sie (z.B. staunend
oder kommentierend, chorisch oder individuell) auf ein Statement reagieren (Bryant &
Zepter, 2026, Kap. 4).

Beim inszenierten Raumlauf bewegen sich die
Gruppenmitglieder im Raum. Bleibt die erste
(vorab bestimmte) Person stehen, so miissen auch
alle anderen stehen bleiben. Die Person sucht den
Blickkontakt zu einer anderen Person, fithrt die
Argumentkarte ~ mit  einer  ruhigen,  der
Konzentration dienenden Armbewegung in einen
angemessenen Leseabstand vor die Augen und liest
den Inhalt moglichst ausdrucksstark vor. Nach dem
Vortrag bewegen sich wieder alle Laufer:innen im
Raum, bis die Person, die zuvor angeschaut wurde,
stehen bleibt, mit einer neuen Person Blickkontakt
aufnimmt und den eigenen Kurztext vortrdgt. Die
Zuschauenden machen sich derweil Notizen und ordnen im Anschluss die Argumente der
Pro- oder Kontraseite zu. Unklare Félle konnen (mittig) an einer separaten Stellwand
angebracht werden (Abb. 7 und Abb. 13). Auf diese Weise finden eine Wiederholung
behandelter Inhalte sowie eine tiefere Auseinandersetzung mit den Argumenten statt.

Abbildung 6: Inszenierter Raumlauf

Solien wir Kolonialdenkmaler abreifen?

Abbildung 7: Ergebnis der Zuordnungsaufgabe
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Erarbeitung — Priisentation — Reflexion 2: Gewichten von Argumenten

Es folgt eine performative Aufgabe zum Gewichten von Argumenten: Die Hélfte der
Lernenden beschiftigt sich hierbei mit den Pro-Argumenten, die andere Hilfte mit den
Kontra-Argumenten. Zunichst gilt es, aus dem Spektrum der Argumente drei besonders
relevante Argumente auszuwéhlen und diese dann nach Gewichtigkeit zu ordnen. Der
kreative Teil der Aufgabe besteht im Folgenden darin, sich eine kleine Prédsentation fiir
die Rangfolge zu iiberlegen und dabei passend zur sprachlichen Steigerung auch Stimme
und Korper einzusetzen. Die Lehrkraft achtet darauf, dass die Zielstrukturen (z.B. Sehr
wichtig ist ..., Noch wichtiger ist ..., Am wichtigsten ist ...) Anwendung finden. Jede
Gruppe fiihrt mehrere Probeldufe durch und testet die Wirkung verschiedener
Ausgestaltungsoptionen. Die Nicht-Darstellenden iibernehmen in den Gruppen die
Regiearbeit. Am Ende stehen die gegenseitige Prasentation und gemeinsame Reflexion
(Bryant & Zepter 2025: 145).

Die beiden Abbildungen repréisentieren zwei in der Praxis erlebte Umsetzungen der
Gestaltungsaufgabe: Wihrend die eine Gruppe die Argumentgewichtung in die Hohe
inszeniert hat — mit sitzender und (erst auf dem Boden, dann auf dem Tisch) stehender
Position, bewegten sich die hintereinander angeordneten Mitglieder der anderen
Gruppe wie eine Schlange auf das Publikum zu. Dabei schob sich jeweils die das
Argument vortragende Person an die Spitze und machte sich mit zunehmender
Wichtigkeit breiter und ausladender als die vorherige. Jede Gruppe fand also einen ganz
eigenen Weg, das Kreativititsfenster flir sich zu nutzen: Raumbezogen wurde das
wichtigste Argument einmal als hochste und einmal als vorderste Instanz verkorpert.
Zudem hat die zweite Gruppe mit Distanz und Nidhe gespielt und das wichtigste
Argument den Zuschauenden in innervierender Nihe prasentiert. Wirkungsvoll ergénzt
wurden die korperlichen Darstellungen beider Gruppen durch Variation in der Mimik,
in der Lautstdrke, im Sprechtempo und in der Betonungsintensitit (Bryant & Zepter
2025: 145-146).

DAGEGEN

Abbildungen 8 und 9: Zwei Inszenierungen fiir das Gewichten von Argumenten
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Erarbeitung — Prdsentation — Reflexion 3: Sich positionieren und die Position
begriinden

Zur Vorbereitung auf das sprachliche Positionieren und Begriinden wird der Raum mit
einem Klebeband oder einem Kreidestrich geteilt. Die beiden Seiten repriasentieren die
Grundpositionen (z.B. DAFUR / DAGEGEN) und werden entsprechend kenntlich
gemacht. Auf jeder Seite sind die jeweilige Position unterstiitzende Argumente ausgelegt.
Die Aufgabe fiir die Lernenden lautet:

,, Gehe von einer Seite zur anderen Seite und lies dabei immer wieder ein anderes Argument!

Versuche das Argument zu finden, das dich am meisten iiberzeugt. Wenn du alle Argumente

gelesen hast, setze dich aufSen an die Mittellinie und warte bis alle fertig sind.
Der Raumlauf kann von einer leisen im Hintergrund zu horenden Musik
(Instrumentalstiick) begleitet werden. Wurden alle Argumente von allen gesichtet, wird
die Musik ausgeblendet und die Teilnehmenden diirfen sich auf einer der beiden Seiten
korperlich positionieren — bei eindeutigen Positionierungen auf der betreffenden Seite
moglichst weit entfernt von, in weniger klaren Fillen entsprechend nédher an der
Mittellinie. Diejenigen, die sich keiner Seite zuordnen mochten, stellen sich auf die
Mittellinie. Gemeinsam wird (noch auf den gewihlten ,,Standpunkten® verweilend) das
Gesamtbild reflektiert (Bryant & Zepter, 2026, Kap. 5).

DAFUR DAGEGEN

%jrz ly

Abbildung 10: Raumlauf mit Seitenwechsel und Leseaufgaben zur Vorbereitung auf das
Positionieren

Im Anschluss darf jede Person ihre Position auf einem Zettel notieren, mit dem
Argument ihrer Wahl die Entscheidung begriinden und den Zettel an die Pro- oder
Kontra-Stellwand pinnen. Fiir die Unentschlossenen gibt es eine dritte Stellwand.

121



Sondersektion: , Diversitdt und Geddchtnis ‘. Unterrichtsmodelle eDUSA 20, 2025

Gemeinsam werden abschlieBend vor den Stellwidnden stehend die Ergebnisse
reflektiert — auch mit Bezugnahme auf das am Anfang der UE1 erhobene (nonverbale)
Meinungsbild. Einige der Teilnehmenden werden ihre Position verdndert haben. Daraus
lasst sich ein Reflexionsgesprich entwickeln, bei dem die Griinde fiir die verénderte Sicht
thematisiert werden und somit auf natiirliche, unerzwungene Weise eine Wiederholung
der fiir den Entscheidungsprozess relevanten Unterrichtinhalte stattfindet. Zugleich kann
die Reflexion auf die Veranderung der eigenen Position wesentliche Impulse dafiir setzen,
die Relevanz von Wissenserweiterung und Perspektivenwechsel flir die eigene
Meinungsbildung zu erkennen (Bryant & Zepter, 2026, Kap. 4).

Erweiterungsmoglichkeiten

Die vorgestellten Unterrichtseinheiten wurden mit Lehramtsstudierenden durchgefiihrt,
um ihnen am Beispiel des miindlichen Argumentierens Einsatzmoglichkeiten
performativer Techniken im sprachbildenden Fachunterricht aufzuzeigen. Auch sollte ein
Bewusstsein fiir die Komplexitit des Argumentierens entwickelt und die Notwendigkeit
zur  Dekomponierung  dieses  komplexen  Lerngegenstands in  einzelne
Teilsprachhandlungen aufgezeigt werden. Um die Argumentationskompetenzen von
Schiiler:innen sukzessive aufzubauen, empfehlen wir den Lehrkriften mit einem
Lernbausteinsystem zu arbeiten. Es umfasst insgesamt sechs Bausteine. Diese
reprisentieren einzelne, separat zu behandelnde Teilprozeduren des Argumentierens (s.
Abb. 11). Durch das Bausteinsystem und die damit anzuregende kognitive Fokussierung
wird ein zunidchst sehr basal ansetzender, sprachlich entlasteter Aufbau von
Argumentationsfahigkeiten ermdglicht; zugleich kann der Ausbau Schritt fiir Schritt im
Zuge einer Wiederholung und variierenden Verkniipfung von Bausteinen und mit
wechselnden Argumentationsthemen gesteigert werden. Ein wiederkehrender Gebrauch
der Lernbausteine im Kontext unterschiedlicher Themen unterstiitzt ein Verinnerlichen
der Handlungsroutinen und der sprachlichen Mittel. Die Schiiler:innen konnen so
Sicherheit in den einzelnen Teilprozeduren erlangen und sich sprachlich handlungsfahig
erleben. Die Lehrkraft entscheidet, wann die Komplexitit gesteigert und ein neuer
Baustein mit weiteren Teilprozeduren erschlossen wird (Bryant & Zepter, 2025: 143).
Anregungen, welche performativen Elemente fiir welchen Argumentationsbaustein
geeignet sind, finden sich in Bryant & Zepter (2026, Kap. 5 und 6).
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BAUSTEIN 6
Schlussfolgerung ziehen

BAUSTEIN 5
ein Gegenargument in die begriindete Positionierung integrieren

BAUSTEIN 4
Argumente abwégen

BAUSTEIN 3
auf ein Argument mit einem Gegenargument reagieren

BAUSTEIN 2
sich positionieren und die Position begriinden

BAUSTEIN 1
mehrere (den gleichen Standpunkt stiitzende) Argumente aneinanderreihen und gewichten

Themal = Thema2 > Thema3 =2 ..

Abbildung 11: Lernbausteinsystem fiir den Auf- und Ausbau von
Argumentationsfahigkeiten

Die Einfiihrung in eine Teilprozedur erfolgt mit maximal zwei oder drei typischen
Konstruktionen. Daran anschlieBend wird das sprachliche Repertoire des Bausteins mit
jedem nichsten Thema um eine Konstruktion erweitert, wobei zunehmend
Ausdrucksweisen konzeptioneller Schriftlichkeit Anwendung finden (s. Abb. 12 fiir die
Teilprozedur des Positionierens) (Bryant & Zepter, 2025: 144).

BAUSTEIN 2 Meines Erachtens ...
sich positionieren Meiner Ansicht nach ...
Meiner Meinung nach ...
Ich bin der Meinung, dass ...
Ich bin fiir / gegen ...
Ich bin dafiir / dagegen, dass ...
Ich finde, dass

Abbildung 12: Ausbau des sprachlichen Repertoires der Teilprozedur Positionieren!’

17 1n Anlehnung an Gétje u.a. 2012: 138, zit. in Feilke 2021: 103.
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Materialien
Teilprozedur Auswahl an sprachlichen Mitteln
Argumente einem Das ist ein Argument fiir / gegen [ STANDPUNKT / THESE].

Standpunkt zuordnen | Das / Dies ist ein Pro-Argument / Contra-Argument.
und Quelle benennen
Dieses Pro-Argument / Contra-Argument ...

... ist von / stammt von [PERSON/INSTITUTION].

... wird von ... [PERSON/INSTITUTION] ... vorgebracht / vertreten.
... wird von ... [STUDIE X/Y] ... gestiitzt / belegt.

Mehrere (den Erstens... [ARGUMENT 1]. Auflerdem... [ARGUMENT 2]. Dariiber hinaus... [ ARGUMENT 3].
Erstens... [ARGUMENT 1]. Zweitens... [ARGUMENT 2]. Drittens... [ARGUMENT 3].

gleichen Standpunkt

stiitzende)

Argumente

aneinanderreihen

Mehrere (den Wichtig ist doch, dass ... [ARGUMENT 1]

gleichen Standpunkt | Fiir noch wichtiger halte ich, dass ... [ARGUMENT 2]

stiitzende) Am wichtigsten finde ich aber, dass ... [WICHTIGSTES ARGUMENT]
Argumente Besonders relevant finde ich, dass ... [ARGUMENT 1]

gewichten Noch relevanter ist aber, dass ... [ARGUMENT 2]

Am iiberzeugendsten finde ich aber, dass ... [WICHTIGSTES ARGUMENT]
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Sich positionieren

Ich bin dafiir. / Ich bin dagegen.

Ich bin eher dafiir / eher dagegen.

Ich tendiere dazu, dafiir / dagegen zu sein.

Ich bin fiir / gegen ... [THEMENSPEZIFIZIERENDE NOMINALPHRASE].

Ich bin iiberzeugt, dass ... [STANDPUNKT ; NEBENSATZ MIT VERBENDSTELLUNG]
Ich finde, dass ... [STANDPUNKT; NEBENSATZ MIT VERBENDSTELLUNG]

Ich bin der Meinung / der Ansicht, dass ... [STANDPUNKT; NEBENSATZ MIT
VERBENDSTELLUNG]

Mein Standpunkt ist, dass ... [STANDPUNKT; NEBENSATZ MIT VERBENDSTELLUNG]|

Die Position
begriinden

..., weil ... [ARGUMENT; NEBENSATZ MIT VERBENDSTELLUNG]
..., da ... [ARGUMENT; NEBENSATZ MIT VERBENDSTELLUNG]
..., denn ... [ARGUMENT; NEBENSATZ MIT VERBZWEITSTELLUNG]

Auf ein Argument
(mit einem
Gegenargument)
reagieren

Das mag sein, aber ...

Das klingt sinnvoll, aber ich sehe das anders. ...

Ich finde deinen Punkt / dein Argument wirklich wichtig, aber ...

Ich verstehe das Argument mit der ..., aber ich habe meine Bedenken bei der Umsetzung...

Argumente abwagen

... auf der einen Seite ... [ARGUMENT STP1] ... auf der anderen Seite ... [ARGUMENT STP2] ...
... einerseits ... [ARGUMENT STP1] ... andererseits ... [ARGUMENT STP2] ...
... auf'der einen Seite ... [ARGUMENT STP1] ... im Gegensatz dazu ... [ARGUMENT STP2] ...

Ein Gegenargument
in die begriindete

Ich verstehe dein Argument, dass ... [GEGENARGUMENT]
Trotzdem bleibe ich bei meinem Standpunkt, dass ... [STANDPUNKT]

Positionierung Obwohl ich dir recht gebe, bin ich trotzdem fiir / gegen [THEMENSPEZIFIZIERENDE
integrieren NOMINALPHRASE]

Schlussfolgerung Also, wenn ich nun alle genannten Argumente betrachte / beriicksichtige / gegeneinander
ziehen abwdge, dann denke / finde ich ...

Tabelle 1: Teilprozeduren des miindlichen Argumentierens mit ausgewédhlten

sprachlichen Mitteln (Bryant & Zepter, 2026, Kap.5)

Rechtskraftig eingetragene
Denkmaler kdnnen nicht einfach entfernt oder
zerstort werden. Dabei ist Denkmalpflege eine
Sache der Bundeslander. Jedes Bundesland hat

dafir ein eigenes Denkmalschutzgesetz.

Kritik an Rassismus schon und gut. Aber
Farbattacken und Denkmalsstiirze — das ist
Bilderstiirmerei, moralisch aufgeladenes
Eliminieren von Geschichte.

Weltweit werden Denkmaéler umstrittener
historischer Personen zerstort. Das ist der falsche
Weg. Besser ist es, sich durch Gegendenkmaler
kritisch mit Geschichte auseinanderzusetzen.

Langfristig ist auch ein schwieriges,
mit unangenehmen Erinnerungen und
Konnotationen behaftetes Denkmalerbe
schitzenswert. Dafir spricht das aufklarerische
Potenzial fur die Zukunft, oftmals aber auch der
Kunstwert der Denkmaler.

Warum bei einer Reiterstatue nicht einfach den
Reiter vom Sattel nehmen?!
Das Pferd bleibt stehen. Der Reiter soll in die
Sammlung des Stadtmuseums Uberfiihrt werden.

Das Denkmal sollte als Erinnerungsort schon
weiterhin bestehen — aber mit bewussten
Stérungen. Man kann es z.B. auf den Kopf stellen
oder hinlegen, also radikal entheroisieren, um so
eine kritische Auseinandersetzung zu erzwingen.
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Den meisten Menschen ist der koloniale Bezug
doch gar nicht bewusst. Hier braucht es
Aufklarung. Wichtig ist dabei aber ein
partizipativer Umgang. Man sollte z.B. auch
BIPoC vor Ort einbeziehen. Dann kann man
gemeinsam dariber diskutieren, wie man
konkret mit den Denkmalern umgeht.

Man kann eine Statue auch mit einem roten Tuch
oder Ahnlichem verhiillen. So stiirzt man das
Denkmal nicht, sondern macht es stattdessen zu
einem Ort des Nachdenkens.

Denkmaler bekraftigen die Werte, fiir die sie
stehen. Sie verherrlichen den Sklavenhandel und
portratieren nichtchristliche Menschen als
fremde Ungeheuer. Wir sollten uns fragen, ob die
Unversehrtheit eines Denkmals mehr wert ist als
die eines Menschen.

Die Ehrung von Rassisten muss aufhoren.
Personen, die fir Leid und Verbrechen stehen,
sollten nicht mit einer Statue geehrt werden —

und von den Nachfahren der Opfer gesehen
werden missen.

Die Statuen verletzen Menschen schlichtweg.
Ilhre Stimme muss gehort werden.

Egal was man liber problematische Statuen sagt:
Ihre Wirkung bleibt erhalten. Deshalb missen sie
weg.

Die Statuen sollten entfernt, aber nicht zerstort
werden.
Eine Endstation fiir unbeliebte Denkmaler
kénnen doch z.B. Museen sein.

Statuen sind Kunstwerke, die von friiheren
Generationen mit einer bestimmten Absicht
gemacht worden sind. Auch unbequeme
Denkmaler sind also Kulturgut, das nicht
mutwillig zerstoért werden darf.

Anstatt Statuen zu entfernen, sollten Denkmaler
flr die Opfer neben ihnen platziert werden. Die
Nachfahren der Opfer kénnten diese mit
erarbeiten.

Mit dem Entfernen der Statuen wird ihre
Geschichte ausgeldscht. Sie missen bewahrt
werden, um gerade auch von der Arroganz des
Kolonialismus zu erzdhlen.

Denkmaler, die eigentlich Ehrfurcht hervorrufen
sollten, vom Sockel zu holen und auf Augenhohe
zu bringen, ermoglicht es Menschen, die unter
der Geschichte vielleicht gelitten haben, sich mit
diesem Leid auseinanderzusetzen.

Denkmaler sind ein Teil der Identitat einer Stadt.

Der Abriss eines Denkmals beseitigt nur ein
Symbol, nicht die Probleme.

Die Statuen von Kolonialherren kénnen wir
einfach aus der Offentlichkeit radieren,
strukturellen Rassismus nicht. So bleiben
Denkmalstlirze am Ende nur ein symbolischer
Akt.

Geschichte erklart uns die Gegenwart. Die
Rassisten, die wir auf Podeste stellen, haben
Schwarze Menschen Uber Jahrhunderte
entmenschlicht, ausgegrenzt und beeinflussen
damit ihr Leben in Deutschland bis heute. Wir
sollten nicht etwas eliminieren, Gber das wir
dringend debattieren miissen.
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Denkmaler sind auch Orte, die an bestimmte
Personen oder Ereignisse erinnern sollen. Diese
Mahnung der Geschichte kann immer noch
wichtig und zeitgemaR sein.

Mahnung und Glorifizierung sind leicht zu
verwechseln.

Denkmaler, die Kolonialisten, Sklavenhandler
und die Ausbeutung von nichtweillen Menschen
glorifizieren, haben im Jahr 2023 nichts im
offentlichen Raum verloren.

Denkmaler bieten keine ausreichende Padagogik,
um aus Glorifizierungen Mahnungen zu machen.

Tabelle 2: Meinungen (Argumentkarten) zur Streitfrage “Sollen wir Kolonialdenkmaler

abreiflen”

?

3 iale
) 1 der kolonial
ie Gegenwart isten Menschen is! 4
\art uns die \en,  Dengp,, n meiste! : . Hier
GescNC::‘:: die wir aut PW;‘: - Teit d’::"’@' Sind gjpy ::zus doch gar nicht be\v’},u:nst:g ist dabel
Die Ras! nwarze Menschen hot Cingr gy, Mitt braucht es Aufklarung. Man
haben S¢! schlicht, adt, 5 i sativer Umgang-
nderte entmen ein panizlpmw
Jahrhus nd aber uch BIPOC vor Oort
Bu,gegregn ul sollte 1.8'; at Dann kann man
in De! inbeziehen. ¥ i
Lebenin | twas eliminierer: Mit dem Entfernen der einbezlene ™ - iber diskutieren, wie
sollten nic wieren musser ,emeinsam da! alern
" dringend debatt Statuen wird ihre 8 it den Denkm
wir dringe konkret mit
Geschichte man o
ausgeloscht. Sie umgent. Des S = s
missen bewahrt he nkméler, die eigentlich Ehrfurcht
0. Dl I werden, um gerade i "VOrrufen soliten, vom Sockel 2y
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erzdhlen. chte viellei i . YRR
Rechtskriftig eingetragene  Dengy,, sich mit diesem L::t gelitten haben, aufharen. Personen, die fiir Leid und
Denkméler kdnnen nicht :,P ind aye, auseinanderzusetz, Verbrechen stehen, sollten nicht mit
einfach entfernt oder Ereigns, "S0nen ogey” % o einer Statue geehrt werden —und von den
zerstért werden. Dabelist % ”scn | Warum bei einer Reiterstatue nicht einfach Nachfahren der Opfer gesehen werden
d“::';rﬂ‘:f::m::";:?" sein, O Wichgjg fn: n den Reiter vom Sattel nehmen?! Das Pferd
z 2 . : p i
Bundesisnd hat defr ein bleibt stehen. Der Reiter soll in tfla )
eigenes Sammlung des Stadtmuseums dberfiihrt
< und gut- werden.
Denkmalschutzgesetz. . Rassismus schon
attacken U™ wernt: Das
Langhistgist auch et uenso T 1 ate o kmalsolieg
schwieriges, mit i pemerel M pie St zefs‘é",we schy Pnnerungsort Denkmj|
ngenehmen aper miCTt - on N weiterhin enkmaler bekrattigen g ;
unar ond P Endstat \et besteh, die sie stehen, s @ Werte, fijr
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Konnotationet unbeti n2B " &I 5 andel und portrzy;
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kritisch mit

Abbildung 13: Im Seminar entstandene Losungsskizze fiir die Zuordnungsaufgabe
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